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Platon ( 427 - 347 AC )

Todo trabajo sobre filosofia de la educaci 6n debera
eval uarse finalnente contra el estandar de excelencia
establecido por Platon, el primer filosofo sistematico que
trabajo en este canpo. Todos los escritos filoséficos de
Plat 6n fueron escritos en dialogo y en casi todos ellos la
figura principal fue Sbécrates, maestro de Platén. Que tanto
el Socrates de Platon es en realidad el Socrates histérico,
es un punto de controversia, que no nos detendra en nuestro
analisis. Podenps suponer razonablenente que el Sbcrates
hi stori co se preocup6 por buscar |as definiciones de térm nos
tales comp "justicia", "virtud", "piedad" y "valor", asi conmo
gque defendi6 |la tesis de que "la virtud es conocinmento". La
teoria de las formas, sin enbargo, asi conp |la mayoria de | as
i deas presentadas en "La Republica", se ven nas Platonicas
gue Socraticas en su origen.

El dialogo Meno es una introduccidon a varios topicos

centrales de la filosofia de |a educaci 6n. Entre esos topicos
estan los siguientes : ( 1 ) Puede ensefiarse la virtud ?
( 2 ) Conp es posible que una persona que se |le ha ensefiado
|l o correcto, actue contrarianmente a |los principios que se le
han ensefiado ? ( 3 ) Cual es el nmtodo Socratico de
ensefianza y que tan efectivo es ?

En relacidén a este tercer topico, debera presentarse
especial atenci6n al cuestionamento de SoOcrates ante el
joven esclavo respecto a ciertas verdades geonetricas. Este
es el caso paradignatico de |lo que se ha venido en |l amar el
cuesti onanmi ento socrético. Es interesante
considerar lo exitoso del nmétodo de Sécrates y con que
extensi 6n es aplicable a otros canpos, conp la historiay la
ci enci a.

Si gui endo el di al ogo  Meno, concluye con SoOcrates
defendiendo la tesis de que la virtud no se puede ensefar y
que por ello no es conocinmento;, esta no es sin enbargo |la
visién ultinma sobre el problema, ni de Socrates ni de Pl atén.
Esto se ve en el dialogo Protagoras, en el cual Socrates
eventual mnente acuerda con Protagoras, un nmestro altanente
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respetado en Atenas, quien argunmentaba en un |enguaje
profundo que la virtud puede ensefar se.

"La Republica" es uno de |los mas grandes trabajos de
Pl at 6n. Presenta una filosofia de l|la educaci 6n total nente
desarrollada 'y  brillantenente argunentada, aunque no
necesari anente convi ncente. Es interesante notar cono el
enfoque educativo de Platon es un reflejo de sus puntos de
vista epistenolégico y politico. Al denigrar |a educaciOn
vocaci onal, por ejenplo, se deriva directanente de su Teoria
de las Formas, asi conb de |la idea de crear una elite
i ntel ectual que gobierne y sea servida por la fuerza bruta
| abor al .

Bertrand Russell se refirid a "La Republica" de Platon
cono un "paquete totalitario". Esto es una respuesta a
Platébn por su estricta supervision, asi conb por su
inclinacién ante las |eyes absolutas de |la oligarquia. Los
def ensores de | a denocracia encontraréan en "La Republica"
una piedra falsa para construir sus argunentos en favor de
sus puntos de vista politicos y educativos, opositores.
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Aristételes ( 384 - 324 A C )

Aristoteles no formulo una filosofia educativa total
conb | o hizo su naestro Pl aton
Sin enbargo, el efectud varias contribuciones de inportancia
en este canpo de la investigacion.

La "Etica de Ncémano" es uno de los trabajos
filosoficos mas delicados. Contiene |a discusion aristotélica
sobre cuando |la virtud puede ser ensenada, sus reflexiones
sobre la doctrina socratica de que la virtud es conocimento
y sus argunentos acerca de que la vida intelectual es la
forma de vida suprema para el honbre. La distincioén crucial
que efectla entre la virtud intelectual y la virtud noral, le
abre la posibilidad de contestar el cuestionamento al inicio
del dialogo Meno (de Platon) sobre "cuando la virtud es
adqui rida nedi ante enseflanza o0 practica". De acuerdo con
Aristoteles, la virtud intelectual se adquiere nediante |a
ensefianza, en tanto que la virtud noral se adquiere con la
practica.

La concepci 6n aristotélica del estado ideal se presenta
en su libro "La Politica".

Desaf ort unadanmente, el |ibro concluye abruptanente sin haber
presentado los detalles de la discusion sobre los tenas
educati vos, que esperarianps. Esto es resultado de que
algunos de los tratados aristotélicos, i ncluyendo La

Politica, son de hecho textos tonmados de sus clases, tal cono
| os preservaron en sus notas, sus estudiantes. Esto ayuda
mucho a las dificultades de estilo y de organi zaci 6n que se
presentan en sus escritos.

Sus puntos de vista respecto al estado ideal son
senmejantes en varios puntos a los de Platdon, aunque
Aristoteles argunentaba en favor de una sociedad en que se
conmbi naran en una |as dos clases dom nantes propuestas por
Platon. Un mienbro de la aristocracia aristotélica serviria
prinmero cono sol dado, luego conp abogado y finalnmente cono
sacer dot e.
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De particular interés en el enfoque de Aristoteles es
gue una inportante indicaci én que sefial a una buena educaci 6n,
es la que manifiesta wuno al ocupar el tienpo |libre.
bservaci 6n que cobra inportancia a la luz del increnento
actual de tienpo libre disponible para |a soci edad.
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John Locke ( 1632 - 1704 )

No todos los filésofos que consideran cuestiones
referentes a la politica de |a educaci 6n, puede decirse que
han fornmulado wuna filosofia de I|a educacion. Conp se
menci ono anteriormente, la filosofia de |a educacion
invol ucra | as discusiones sobre |las nmetas de |a educacion en
el contexto de la netafisica, |la epistenplogia, la noral vy
| as consideraci ones politicas. Si un autor trata estas
consi deraci ones suci ntanente o no las trata, seria equivocado
referirse a su trabajo cono filosofia de |a educaci 6n. Podria
ser mas apropiado referirse a el conb "sugestiones referentes
a la politica educativa" o conp intitulo Locke : "Algunos
pensam entos referentes a | a educaci 6n”

En al gunos casos, sin enbargo, aquellos que discuten |a
politica educacional sin poner su discusién en perspectiva
filoséfica, caen en consideraciones inplicitas de corte
filosofico que yacen sunergidas en sus trabajos. Es un reto
para el lector localizar tales consideraciones y hacerlas
mani fiestas. Mas adelante Israel Scheffler, wuna figura
dominante de la filosofia educativa contenporéanea, nos
nostrara conb esto puede realizarse en |os trabajos de Locke
y otros.

Los escritos educativos de Locke son considerabl enente
perceptivos e ilum nadores. Entre |los principales temas de su
interés estan : ( 1 ) la necesidad de instaurar la auto -
disciplina en los jévenes, ( 2 ) la inportancia de razonar
con los nifios vy ( 3 ) el significado del desarrollo del
caracter en el estudiante; no solanente su intelecto. Estos
puntos de vista parecian herméti cos para nuchos educadores de
| a época de Locke, pero nos henos ol vidado de estos honbres,
mentras las ideas de Locke aun ejercen wuna poderosa
i nfluencia en | a educaci 6n noder na.

Es cierto que Locke se interesaba en |a educaci 6n con un
orden social que permtia a cada pupilo tener su propio
tutor, en tanto que la educacion actual es de diferente
i ndol e. Michas de las visiones de Locke, no obstante, son
tan utiles para un profesor que enfrenta un saldén de
estudi antes, conp al tutor de solo un estudi ante.
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Jean Jacques Rousseau ( 1712 - 1778 )

El "Emlio" de Rousseau, contiene un nunero
consi derabl e de ideas poderosas. Su vistazo a |la natural eza
especial de la nente infantil, su insistencia de tratar a | os

ni ios cono personas con derecho propio y su insistencia en la
i nportancia de notivar al estudiante para que quiera
aprender, se conbi nan para hacer de su trabajo todo un récord
en la historia del pensam ento educati vo.

Debe notarse, sin enbargo, que ciertos otros enfoques de
este autor estédn abiertos a criticas nuy serias. Encabeza
esta lista su reconocimento de que |a natural eza proporci ona
las nmetas de |a educaci6n, por |lo que, no hay que forzar a
| os ni ios para que adqui eran ni ngun habito.

Estas afirmaciones son sinplenente insostenibles y una
| ectura cui dadosa del "Emilio" nostrara que el m snb Rousseau
no defendia consi stentenente estos puntos de vista.

El argunentaba, por ejenplo, que una vez que se |le niega

a un nifio algo, la negativa debe ser irrevocable. Est o
resultaria rapi danmente en que el nifio no se nolestara mas con
pedir cosas que se |e han negado. Pero entonces, asi, se

habra desarrollado un habito, el de no pedir o que se le ha
negado.

El punto central de la cuestién es que ningun ser hunmano
puede vivir efectivanmente sin desarrollar habitos. Si cam nar
nunca se hubiera hecho un habito, nosotros todavia
gastarianos horas intentando cam nar. La cuestion no es
cuando desarrollanpbs | os hébitos. Mas bien se trata de ver
que habitos son | os que desarroll anps.

Que al guna acci 6n sea "natural" no es suficiente razon
para ejecutarl a. Frecuentenente tenenos el deseo "natural”
de lastimar a otros individuos. Estos son deseos que debenos
controlar si querenbs vivir en sociedad. Al gunos i nmpul sos
son buenos y otros no. La uUnica forma de saber si un inpul so
es bueno, esta en considerar sus consecuenci as. El que sea
un i nmpul so, no es razén para |levarlo a cabo.
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Abundenos; aun es dificil saber establ ecer que es | o que
se quiere decir al afirmar que un curso particular de accién

es "natural". De acuerdo al sentido mas obvio del term no,
cual qui er acci 6n hunana es natural ya que esta de acuerdo con
las leyes de la natural eza. Solo los mlagros no son

natural es y a ningun ni fio se | e ensefia a hacer| os.

Rousseau no fue el priner pensador que cayo en |la tranpa
de intentar utilizar sin esperanza |la vaga nocién de que |lo
"natural” es wuna justificacion para una politica social.
Pl at 6n ar gunent aba que cada honbre debia ocuparse de la tarea
que fuera "natural" para el, pensamento que no era certero
en aclarar cono se determnaba la eleccion de tal tarea.
Y fue Aristételes, en uno de sus nonentos nenos sublines,
qui en defendia la esclavitud bajo |as bases de que existia
una intencion de la naturaleza, para que esta institucion
exi stiera, aunque se mantiene en msterio conp se descubrio
tal intencion en la naturaleza. Lo que hay que notar aqui es
qgue cual quier accion o politica puede defenderse argunent ando
que es "natural' y en ninguno de esos casos tal defensa es
val i da.

A pesar de estos contra argunmentos, el "Emlio" de
Rousseau anerita un estudio serio, por los trabajos
real i zados a profundidad y por su influencia subsecuente en
el desarrollo de |a educaci dn.

10
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| manuel Kant ( 1724 - 1804 )

Ademas de la inmensa influencia de Kant en la historia
de la filosofia, sus escritos sobre |a educaci 6n curi osanente
han sido descui dados. Esto es infortunado ya que su trabajo
en el area contiene nuchos puntos de inportancia vital.

Kant considera que "el problema mas grande y dificil al
gue el honbre puede dedicarse, es el problema de Ila

educaci 6n". El sostenia que es nediante |a educaci 6n que
puede nejorarse constantenente |a natural eza hunana. Dijo que
| os estudiantes podian ser "entrenados” o] "1l um nados".
Los ani mal es son entrenados, a |os nifios debe ensefarseles a
pensar . Kant tanbién subrayé I|a inportancia de Ila

experimentaci 6n en | a educaci 6n, |las ventajas de |a educaci 6n
publica y el hecho de que "la nejor manera de aprender es
haci éndol o".

Ya que el enfoque de Kant sobre la ética es anplianente
estudi ado, resulta de especial interés considerar sus puntos
de vista sobre |la educacion noral. El tenia por regla no dar
preferencia especial a ningun alumo, que todos deberian ser

tratados con igual respeto, o que se relaciona a su
principio noral basico de que cada ser humano es un fin en si
msno.... Kant enfatizo la inportancia de usar "naxims" al

enseflar a un nifio la noral, esto de acuerdo con aquello de
que el valor noral de una acci 6n depende nas del principio en
gue se basa, que de |as consecuencias por ejecutar tal
acci on. Estos dos ejenplos sirven para recordar |la cercana
interrelacion entre |os conceptos norales de un pensador vy
sus puntos de vista sobre | a educaci 6n.

Respecto a |os aspectos inusuales del pensam ent o

educativo de Kant, es su creencia de que "la lectura de
novelas es |o peor para los nifios ya que no podran en el
futuro hacer uso de ellas". Uno puede discrepar con Kant a

este respecto, pero su enfoque Ilama l|la atencién sobre el
hecho de que la filosofia de |a educaci 6n debe proporcionar
justificacion para cada tena que se proponga conp parte de un
curriculum ¢Por qué debe uno estudiar literatura, historia,
ciencia, matematicas, |enguas extranjeras, arte o misica ?
Si no hay una razéon, estos conteni dos deberan reenpl azarse
por otros de mayor val or

11
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John Dewey ( 1859 - 1952 )

John Dewey es el Unico pensador que ha construido una
filosofia de | a educaci 6n conparabl e en enfoque y profundi dad
a Platon. En tanto la filosofia educativa de Platon descansa
sobre su creencia en la aristocracia y el poder de la razon
pura, la filosofia educacional de Dewey se basa en la
creencia en | a denocracia y el poder del nétodo cientifico.

Una soci edad denocratica, de acuerdo a Dewey, es una
donde "se toman provisiones para que todos sus m enbros por
igual participen de o bueno y se asegura la flexibilidad y
el reajuste de sus instituciones nediante la interaccion de

di ferentes formas de agrupaci én”. En opinién de Dewey, la
cl ase de soci edad que se delinea en "La Republica", trae cono
consecuencia la subordinaci 6n de la individualidad. En |Io

que fallo Platén, fue en no darse cuenta que "cada individuo
constituye su propia clase".

Dewey considero que el nmétodo cientifico consiste en
"observar, ref | exi onar y eval uar C. una temati ca
del i beradanente sel ecci onada”. Es esencial en su posicion
que la utilizaci6n de este nétodo es reconendable, no solo en
la ciencia, sino en todos |os aspectos de l|a vida. "Es
ciencia |la experiencia que se vuelve racional” y | a
racionalidad o el razonam ento ha probado ser el método nas
confi abl e para al canzar |a verdad, independi entenente de cua
sea el canpo de investigacion. Lo que descubri6 Platon fue
que "no hay tal cosa conb el conocimento genuino y el
entendimento floreciente, excepto a la luz de |a accién”

En breve, wuno adquiere conocimento nediante la acciodn
inteligente y el tener el conocimento le permte a uno
actuar mas inteligentenente.

Las reflexiones de Dewey sobre el proceso educacional
son tan numerosas Yy sutiles que es inposible resumrlas
adecuadanente. Sin enbargo, es inportante prevenir al |ector
acerca de que las ideas de Dewey han sido constantenente nal
interpretadas y se le atribuyen enfoques exactanente opuestos
a aquel | os que explicitanmente expuso.

12

)
—




Fundanentos fil oséficos de | a educaci 6n: Apuntes para un seminario

)
—

Frecuentenente se dice, por ejenplo, que Dewey defendia
la idea de que a los nifios no se les debe disciplinar
dej andol os |ibres para que hagan | o que quieran. Nada puede
estar mas lejos de |la verdad. El enfoque real de Dewey, que
propuso en diversas ocasiones, es que "resulta ... fatal
permtir acciones caprichosas o discontinuas en nonbre de la
espont anei dad".

Dewey es con frecuencia acusado de defender el enfoque
de que |la temati ca debe ensefiarse solo por su valor practico
en el futuro y no por su valor intrinseco en el presente.

Nuevanente, nada mas alejado de |a verdad. Conp escribio
Dewey, "es verdad en aritnética tanto conb en poesia que

es bueno apreciar las <cosas por su propio valor -
senci |l l anente conb una experiencia agradable -, cada tema en

alguna parte de su desarrollo debe poseer, respecto al
i ndividuo a que se dirige, una cualidad estética".

13
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Al fred North Wi tehead (1861 - 1947 )

Whi tehead nunca escribié un texto de filosofia de la
educaci 6n, pero en varias ocasiones ofreci 6 conferencias con
referencia a varios aspectos de politica educativa. El
contenido de estas incisivas conferencias se relne en su
libro "El Propésito de |a Educaci 6n y otros Ensayos".

Resulta interesante conparar sus puntos de vista con |os
de Dewey ya que |os dos honbres fueron contenporaneos y sus
i deas nuestran alguna simlaridad. Como Dewey, Whitehead
enfatizo la inportancia de la utilizacion del conocimento
| a necesidad de interesar al estudiante en su trabajo y lo
mal o de una disciplina indiscrimnada. Hay veces que hasta el
| enguaj e que enplearon era simlar. Por ejenplo, Witehead
argumentaba que "la Unica utilidad del conocimento acerca
del pasado esta en el entendimento del presente”.

No obstante, es dificil determinar en que nedida hay
consi stencias con Dewey en el énfasis de \Witehead sobre el
concepto de "estilo" y la teoria de "El Rtnm de la
Educaci 6n". Existen ciertas diferencias entre el pensanm ento
de estos dos autores, nmismas que podrian ser atribuidas a su
di versidad social y a sus antecedentes académ cos. Witehead
era un Ingles educado en | a Universidad de Canbridge. Dewey
habia nacido en Vernont, se educO en l|a Universidad de
Vernmont y fue nmaestro de secundaria en Pennsylvania, antes de
enbarcarse en su carrera sobre | a educaci 6n superi or

Uno de | os pensam entos mas significativos de Witehead
es que "un secreto para el éxito del nmestro esta en que este

haya formulado nuy claranente para si, |o que quiere que
aprendan sus estudi antes, de nmanera precisa”. Un maestro sin
experiencia a veces duda de presentar su material en forma
clara y de facil entendimento por medo de que esto

obstaculice la iniciativa o creatividad de sus estudi antes.
Tal nmaestro pronto aprende que |a presentaci 6n de material de
maner a desor gani zada y conf usa pr oduce est udi ant es
desorgani zados y confusos. Conp Witehead nenciono "es

14
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esenci al en educaci 6n contar con ciertas reglas vy
def i ni ci ones™.

Un punto final de este conmentario esta en recordar que
Wi t ehead pensaba que no basta con estar bien informdo, cono
un producto educativo, se requiere tener tanbi én conviccion.

15
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Bertrand Russell ( 1872 - 1970)

Las reflexiones de Russell sobre la educacién son
provocativas y abarcan un anplio espectro. En sus escritos ha
considerado la influencia de |la denocracia en |a educaci On,
el sentido en que |la educaci 6n debe ser util, la natural eza
de la disciplina y la inportancia de I|a psicologia
educaci onal .

Su enfoque sobre la disciplina es de particular
i nportancia ya que es tan comiun |la falacia de asumr que la
disciplina es un limte o frontera que oprinme al estudiante,
mas que una habilidad que es capaz de liberarlo. Russell nos

hace ver que "la disciplina correcta consiste, no en una
conpul si 6n externa, sino en habitos mentales que |Ilevan
espont aneanente a activi dades deseables y no a actividades
i ndeseabl es". Locke igual nente enfatizo que la disciplina es

"el poder de negarnos a nosotros misnos |la satisfaccion de
nuestros propi os deseos, cuando la razdén no los autoriza" vy
Dewey describia la disciplina conb "el poder de la

instruccién ... poder mantenerse fiel a una estrategia
inteligente ante los peligros de la distraccion, |a confusion
y la dificultad". Cada uno de estos honbres estuvo

consciente de que tan dificil es obtener este poder, pero
t anbi én todos supieron que su posesi 6n es un requisito previo
para el |logro de netas mas anpli as.

Cuando Russell habla de aquellas caracteristicas que |os
educadores pretenden inbuir en los joOvenes, nuevanente se
hace aparente la interrelaci 6n de sus puntos de vista noral es
y educati vos. Russell cree que la gente desea tener
caracteristicas conb son la vitalidad, el coraj e, I a
sensibilidad y la inteligencia. Asi, el se conpronete a si
m sno para defender las politicas educativas que de nmanera

mas efectiva instauren tales caracteristicas en |os
est udi ant es. Sin enbargo, no es suficiente solanente
enlistar |os rasgos que uno cree deseables. Lo que es

crucial y lo que Russell nos proporciona es una detall ada
descripci 6n de | a natural eza de cada uno de estos rasgos.

16
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El considero con cierta anplitud, por ejenplo, Ila
extension con que una persona |llega a ser conformsta.
Russel | plante6 que hay épocas de conformdad vy de
i nconform dad en | as personas.

El individuo debe tener el <coraje de defender sus
convicciones sin inportar cuantos otros nmas estén en
desacuerdo con el. Por otro lado, conducir por el |ado
equi vocado de la carretera solo por ser independiente es a su
vez una verdadera tonteria.

17
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Jacques Maritain ( 1882 -1973 )

La filosofia educativa de Maritain es uno de |os nejores
ejenplos de la forma en que |as consideraci ones netafisicas
pueden influir en las decisiones referentes a la politica

educacional. Maritain es un catolico Romano y se refiere e
msnmo a o que en sus térnmnos |Ilama "la idea cristiana del
honbre”. Nos advierte que no creanps en que el conocimento

solo se adquiere nediante el enpleo del método cientifico
marcando | a i nportancia de reconocer |a existencia
y la natural eza del al ma humana.

Enfoques conb este |lo han Ilevado a establecer "la
contenplaciéon y la auto - perfeccion® conmo las netas
apropi adas de |l a educaci 6n ya defender la tesis de que "la
neta final y definitiva en |o que concierne a | a educaci 6n de
una persona, esta en su vida personal y en su progreso
espiritual, no en su relacién con |la sociedad y el anbiente".
Su postura es claranmente opuesta a |la de fil 6sofos tales cono
Dewey y Whitehead, explicitamente contrastan sus ideas con
aquel | as que describe conp "pragmaticas".

Sin enbargo, en ocasiones |os ataques de Maritain contra
el "pragnmatisnmp” parecen nal dirigidos. El propone, por
ejenplo, que el pensamento "termna en intuiciones que
hacenos verdaderas nediante el razonamiento o la verificacion
experinmental y no nediante una sanci 6n pragmtica". Aungue
fue Dewey, a quien se |le refiere frecuentenente cono
pragmati sta, quien observo que el conocimento se adquiere
sol o nedi ante "experinmentaci 6n efectuada bajo condiciones de
control deliberado".

Un aspecto especialnmente intrigante de la filosofia
educati va desarrollada por Maritain esta en su enfoque sobre

| a educaci 6n noral. El no cree que la escuela deba
directanmente desarrollar virtudes norales en |os jovenes. En
lugar de ello, enfatiza |la necesidad de "ilumnarlos vy

fortal ecer su razoén".
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Es acostunbrado suponer que |os creyentes en religiones
ort odoxas defienden |la politica de adoctrinar a |os joOvenes
en noral, mentras que |los no creyentes se oponen a tal
politica. Pues, nos sorprenda o no, fue Aristoteles y Dewey
- ninguno de ellos defensor de religiones ortodoxas- quienes
enfatizaron la inportancia de desarrollar en [|os nifos
habitos y virtudes norales apropiados, mentras que es
Maritain quien enfatiza |la inportancia de desarrollar la
virtud intel ectual en | os nifos.

Sin duda, la posicion de Mritain en este topico se
rel aciona con sus creencias de que |los principios norales
deben ensefiarse "con fundanento en |la verdad y no solo por su
conveni encia social". Esta es wuna distincion que ni
Aristoteles o Dewey hicieron. Aristételes argunento que "e
fin de la politica es el bien del honmbre" 'y Dewey remarco

gue "cualquier cualidad ... es juzgada cono buena de acuerdo
a sus contri buci ones para dismnuir | os mal est ar es
exi stentes". En otras palabras, Aristdételes y Dewey creian

gue los principios norales que contribuirian a nejorar |as
condi ci ones humanas son, en virtud de tal hecho, verdaderos.
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Sydney Hook ( 1902 - 1989 )

Sidney Hook es un filosofo |ider contenporaneo, quien
ha defendido y desarrollado los puntos de vista de su
maestro, John Dewey. En los dltinos 30 anos, |a oposicion a
la filosofia educativa de Dewey no solo ha provenido de
Maritain, sino tanbién de personas conb Robert Hutchins,
Mortimer Adler 'y Mark Van Doren, todos ellos suscribieron
en gran nedida el tipo de filosofia educativa propuesta por
Marit ai n.

En su libro "Educaci 6n para el Honbre Moderno", Hook
el abora | as posiciones de Dewey y contesta a aquellos que |lo
criticaron. Hook argunenta en contra de que |a denocracia en
| a educaci 6n promueva | a nediocridad, |a natural eza humana no
canbia y de que la tradicidon, por si msnm, deternmne e
conteni do de | a educaci on.

El tanbién presenta wuna exposicidén clésica de |Ias
cual i dades que hacen buena a |a ensefanza. Su expresion de
que "el mal de rmuchos col egios esta en |a inprovisaci 6n de su
ensefianza", nos hace recordar a Witehead con su énfasis
sobre | a necesidad del naestro para recordar que es | o que se
desea que aprenda el al umo.

Los conentarios de Hook acerca de | a pobre calidad de |a
ensefianza de muchos col egi os, nos recuerdan que |a pasi én por
adquirir conocimentos, no necesarianente conduce a una
pasi 6n paralela por transmtirlos. Al guien podria resultar
ser un maestro fuera de serie sin un anplio conocimento de
la materia, pero el poseer un profundo conocimento tematico,
no garantiza que uno tenga tanbién |a habilidad de conunicar
los contenidos del curso a |os estudiantes. Y es esta
habilidad, no tan féacil de adquirir, lo que constituye el
sine qua non de una buena ensefianza.
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Steven M Cahn

Steven Cahn es Profesor de Filosofia en |a Escuela de
Gr aduados en
Artes y C encias de |a Universidad de Nueva York

La |l ectura de su obra es una magnifica introduccién a |la

filosofia analitica de |a educacion. El novi m ent o
analitico, act ual nent e es el nmovi m ent o filosofico
preval eci ente en | os Est ados Uni dos e I ngl aterra.

Desaf ort unadanente, mnuchos de sus proponentes no se han
concentrado en la filosofia de |la educacidén, ya que les
parece a ellos que en este canpo la filosofia analitica tiene
poco que contribuir de manera que resulte significativa su
aportaci on.

El ensayo de Cahn titulado ¢"Existe wuna Filosofia
Anal itica de | a Educaci 6n?"
intenta explicarnos lo que es la filosofia analitica y cono
puede, de hecho, utilizarse para ilum nar |a discusion acerca
de |l os fines apropiados de | a educaci on.
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Richard S. Peters

Ri chard S. Peters es Profesor de Filosofia de Ila

Educaci 6n en el Instituto Educativo de la Universidad de
Londr es.
Su inclinacion a |la filosofia analitica es clara ... A

el no | e preocupa discutir acerca de |as netas apropi adas de
| a educaci on. En lugar de ello, prefiere cuestionarse sobre

el msnb concepto de "neta educativa". El hace wuna
i nportante distincidon entre |lo que es un "proposito” y |lo
gqgue es un "principio de procedimento”, |lamndo nuestra

atenci 6n sobre el hecho de que nuchas di sputas que parecieran
ser sobre la propiedad de |as netas educativas, son de hecho
di scusi ones acerca de |os principios correctos del proceder
educaci onal .

En uno de sus nejores articulos ("Debe un educador
poseer una neta ?"), Peters hace referencia a puntos de
vista de diversos educadores que el denomi na cono
"progresistas”, aunque tales denom naci ones deberian evitarse
ya que confunden nmas que clarifican la tematica. Peters
agrupa juntos a Dewy vy a Wlliam Kilpatrick cono
"progresistas”, a pesar del hecho de que la obra de Dewey
"Experiencia y Educacién", es una critica a puntos de vista
simlares a aquellos de Kilpatrick. De acuerdo con Peters,
el credo de |los "progresistas" radica en que |os nmaestros no
utilicen su autoridad sobre |los niflos, en que |los premos y
| os castigos son herram entas educativas inaceptables y que
el arte y el dramm, deberian ser los principales tenmas de
i nstrucci on.

Pero esto es una nala interpretaciéon del enfoque de
Dewey.
Dewey reflexiono sobre |la necesidad de un control social en
el saldon de clases y expreso que "el ciudadano comin, de
hecho, esta sonetido en buena parte a un control social”
Dewey no se opuso al enpleo de los premos y |los castigos en
| a educaci 6n. Lo que objeto fue el hecho de que se enfatiza
demasi ado, por |os educadores, estos factores externos.
Respecto a |l os contenidos de |la educaci 6n, nadie ha estado
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mas i nteresado que Dewey sobre |la inportancia de la cienciay
la historia en el curriculum

La ironia del mal entendido de Peters es que su
conentario concluyente, no es mas que un parafraseo de al go
que dijo previanmente Dewey.
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| srael Scheffler

| srael Scheffler ocupa |la Ciatedra del Profesor Victor S
Thomas en Educaci on y Filosofia, en |la Escuela de Educaci 6n
para G aduados de | a Universidad de Harvard.

Sus ensayos son una excelente ilustracion de la anplitud
y los linmites de la filosofia analitica de la educacién.
Scheffler proporciona una explicacion sucinta y clara de |os
nodel os de ensefianza inplicitos en los escritos de Platén ( vy
Sn Agustin ), Locke y Kant. Procede sefialando |os puntos
fuertes y las debilidades inherentes a cada uno de los tres
nodel os. En la mnmedida de que sus juicios dependen
excl usi vanment e de consi der aci ones nmet af i si cas y
epi st enol 6gi cas, no sobrepasa |as bondades de |a busqueda
filosofica establecida por los fil6sofos analiticos.

Pero Scheffler no se restringe a si msnb de esta
maner a. implicitanmente trae consideraciones norales vy
politicas, relacionadas con sus evaluaciones. Concluye sus
ensayos dejando claro que "en |a ensefianza, nosotros no
i nponenbs nuestros deseos a |os estudiantes, sino que |os
introducinbs a las diversas nmansiones de |la herencia en que
nosotros msnobs vivinbs Yy a cuyo nejoramento estanps
nosotros dedi cados". Esto es sin duda el ideal de ensefanza
conb posesion de los menbros de una sociedad denocrética,
aunque | os maestros en | as sociedades totalitarias se espere
i npongan sus deseos sobre |os estudiantes. Scheffler no
argunmenta en favor de un sistena politico denocratico, aunque
i mplicitanente hace sefal am entos al fornular su enfoque.

Exi sten aquellas sociedades, referidas por Dewey cono
"progresistas”, en donde |os ciudadanos "intentan nol dear | as
experiencias de los joévenes, de manera que en lugar de
reproducir | os habitos existentes, forman unos nejores y asi
|l a sociedad futura de adultos se nmejorara por si msm".
Aunque no todas | as soci edades son de este tipo. Platén, por
ejenplo, creia que una sociedad justa no admte canbio
al guno. Scheffler no esta de acuerdo con Pl atén, pero este es
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un desacuerdo ocasionado, en parte, en sus divergencias de
creencias norales y politicas.

Con objeto de una defensa adecuada de su enfoque,
Scheffler se apega a sus propios juicios de valor con |o que
rebasa su postura analitica, tratando de defender una
filosofia educativa.
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Jane Rol and Martin

Jane Martin es un conferencista e investigador asoci ado
de |la Escuela de Educaci 6n para G aduados en |a Universidad
de Harvard. La lectura de sus ensayos es ilustrativa de la
manera en que las técnicas de la filosofia analitica pueden
ser enpleadas con éxito para clarificar conceptos cruciales
de cual quier filosofia de |a educaci 6n.

En el dialogo Meno (escrito por Platon), Socrates
defiende el punto de vista de que "bajo |a suposicion de que
la virtud es conocimento, no debe haber duda respecto a que
la virtud se ensefie". Pero, existen diferentes clases de
conocimento y no esta conpletanente claro que todos ellos
sean ensefiabl es. ¢Puede Heifetz ensefiar a cual quiera a tocar
el violin conb el |o hace? ¢Puede un sol dado ensefar a
cual quiera cono se siente estar en |la batalla?

Medi ante un cui dadoso analisis, Mrtin distingue varias
cl ases de conocimento. Ella nos sugiere que, en |a nedida
que son ensefables, deberian ser ensefiados en diferentes
formas. Ella sefiala, ademds, que el tipo de prueba o
eval uaci 6n que puede ser enpleada para determnminar cuando
efectivanente un individuo posee un cierto tipo de
conoci m ento, no puede enplearse para determ nar con éxito Si
se posee otro tipo de conocimento diferente.

Es inportante notar que en sus ensayos no propone que
deba ensefnarse el conoci m ent o, ni se refiere a |las
caracteristicas de | os nmaest r os. Tal es t Opi cos
necesari anente involucran los juicios de valor del propio
autor y es la ausencia de senejantes juicios de valor |o que
caracteriza a la filosofia analitica de |a educaci on.
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Glbert Ryle

Glbert Ryle ocupa |la Catedra del Profesor Waynflete
sobre Filosofia Metafisica en |la Universidad de Oxford. El
es una de las figuras nmas inportantes en el desarrollo de |la
filosofia analitica y su libro clasico "The Concept of M nd",
ha servido de base para buena parte del trabajo que se ha
realizado tanto en la filosofia de |la nmente conb en la
filosofia analitica de | a educaci on.

Es su distincion entre "saber comd” 'y “"saber que" |o
que ha wutilizado, por ejenplo el Profesor Martin en sus
ensayos y es una distincidon relacionada con |la diferencia

entre "ensefanza" y "entrenamento", |lo que el wusa cono
recurso para resolver las paradojas centrales en la teoria
educaci onal . Cono | o propone Ryle, "podria pensarse que el
maestro al ensefiar, |le hace algo a sus alumos, sin enbargo
los pupilos no han aprendido nada hasta que tienen la
oportunidad y estan listos para hacer las cosas por si
m snos" .

Las creencias de Ryle fueron puestas en practica por un
prof esor de matematicas que disfrutaba de presentar a sus
al utmos probl emas especial mente dificiles. Cuando escribia
en el pizarron uno de estos problemas, estaba seguro de que
algun alumo se quejaria diciendo "Pero, no se conb se
resuel ve este problema”. A esto el profesor contestaria "no
tengo que enseflarte |o que ya sabes, vengo a ensefarte |os
probl emas que no te sabes".

Ryl e denuestra conpb es conceptual nente posible para una
persona ensefiar a otra a pensar cosas por si msnmo. Concluye
gue "puede introducirnos al canbio de hacer algo, de manera
que nuestros propios productos en el ejercicio de la
habi | i dad conpetan a nosotros y no a él”. Puede hacernos
real i zar cosas sin darnosl as previanente hechas.
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Steven M Cahan
The Phil osophi cal Foundations of Education

Har per & Row, 1970
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